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LHISTOIRE A L'EPREUVE DES

Piégée par Les conflits de mémoires qui virent aux guerres identitaires, Uhistoire scolaire
doit réviser son discours afin de préserver son autonomie. Et libérer Les éleves d'un
ordonnancement binaire o Bien et Mal auraient une couleur.

ans une France plurielle au
passé entaché de pages tra-
giques, I'histoire scolaire' a
fait droit, a partir des années
1990, aux mémoires des victimes. Gages
de reconnaissance autant que « causes
- particularistes et compétitives® », ces
meémoires éclatées devinrent le socle des
convulsions identitaires dont les espaces
médiatique et politique sont désormais
saturés. En accédant aux demandes
catégorielles, 'histoire scolaire sest
placée sur une ligne de créte. Le risque
queelle concourt a la validation, voire &
la consolidation des assignations racia-
listes, mérite détre examiné.

Des représentations du passé

qui écrasent Le présent

Le souci de « réparer » des mémoires
longtemps marginalisées conduisit a
repenser la narration historique. Son
ajustement aux « identités commu-
nautaires supposées® » des lycéens fut

une des voies retenues : adaptation des
programmes aux passés locaux dans
les territoires ultramarins, développe-
ments plus approfondis sur lesclavage
en France dans les programmes de la
filiére professionnelle que dans ceux
dela filiére générale. Caccumulation de
séquences (sur Vichy et laffaire Dreyfus,
le génocide arménien, la colonisation et
la guerre dAlgérie, lesclavage. ..) suppo-
sées satisfaire les demandes mémorielles
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en fut une autre. Avec pour effet d’assu-
jettir Thistoire au « manichéisme puri-
ficateur* » de la mémoire qui range les
acteurs du passé en deux catégories :
victimes ou bourreaux. Ces approches
ne mettent pas seulement en compéti-
tion les souffrances ; culpabilisatrices,
elles fabriquent aussi des « Blancs hon-
teux® ».
« Le négre nlest pas. Pas plus que le
Blanc », écrivait pourtant Frantz Fanon
en 1952. Prés de 70 ans plus tard et a
rebours de I'« authentique communi-
cation® » qu’il appelait de ses veeux,
nous traversons un moment identi-
tariste générateur de cloisonnements
pigmentaires. Contexte délétere qui
commande a I'histoire scolaire que les
représentations quelle produit a par-
tir du passé nécrasent pas le présent
déléves prompts & y puiser la confirma-
tion des formules essentialisantes dont
bruissent les réseaux sociaux.

Or quand dans les programmes le corps
noir est presque
exclusivement réfé-
ré a lesclavage (et
réciproquement),
lassujettissement,
la pauvreté, et le
corps blanc a la
conquéte impéria-
liste et la violence
exterminatrice, on
peut craindre que le discours scolaire
ne contribue 2 fixer les identités phé-
notypiques dans des réles historiques
indépassables, et & perpétuer un ordre
socio-racial qu’il prétend combattre. Le
défi est alors tout entier dans ces mots
de Thomas Chatterton Williams: « (...)
reconnaitre I'importance sous-jacente
des groupes identitaires dont on hérite,
tout en sefforcant datténuer, et non de
renforcer, la mesure dans laquelle nous

laissons ces identités nous définir” ».
Surmonter ce défi suppose que le récit
historique ne se laisse plus déborder
par les inclinations tranchantes de la
mémoire militante. Lhistoire apprend
du passé ; la mémoire y vit et 'y cla-
quemure parfois. Chistoire scolaire doit
réinvestir son propre terrain, consentir
alatransmission d’'une réalité complexe
ou la distribution des vices et des ver-
tus ne recoupe pas strictement les lignes
de couleur.

Redimensionner l'esclavage
@ une échelle plus globale
Le discours scolaire sur lesclavage est
emblématique de cet enjeu. Tirant pour
une large part sa légitimité du concept
juridique de crime contre 'humani-
té inscrit dans la loi Taubira (2001) et
censé éclairer la genése du racisme ain-
si que son obstination a ne pas seffacer,
il devint le support & une éducation
morale écrite en noir et blanc. Au risque
étouffer toute forme de complexité et
denuance, et de faire résonner dans les-
pace scolaire la cause de Iessentialisme
ghettoisant.
Rétablir I'histoire dans sa mission
requiert que lesclavage soit redimen-
sionné & une échelle plus globale. Son
histoire ne débuta pas avec le franchis-
sement des océans par les Européens au
tournant du xvi° siecle ; pas davantage
celle de lesclavage d’Africains subsaha-
riens, du reste. Des esclaves sont attestés
dans de nombreuses sociétés sur tous
les continents. Chez les Egyptiens, les
Grecs, les Romains, les Berbeéres, les
Arabes, les Africains, comme les Euro-
péens, durant IAntiquité et le Moyen
Age lesclavage « se conjuguait déja
avec laltérité® » : lesclave était 1étran-
ger, habitant d’une autre terre, fidele
d’un autre dieu.
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Ié.uil(‘jtlsl:e Paul .Robes'on .(1898—?976), le politique Gaston Monnerville (1897-1991) et U'i
Piderme, mais de 'universalisme et « des combats contre toutes les oppressions »,

La suggestion ne vise pas a atténuer la
réalité aussi irréfutable quencombrante
dela traite atlantique en la noyant dans
une perspective plus vaste. Elle entend
suggérer une histoire plus ouverte  la
diversité des configurations historiques
esclavagistes (traite interne a TAfrique,
traite arabo-musulmane notamment)
que justifie plus que jamais la pluralité
de notre jeunesse ; et articuler ces his-

toires pour forger un savoir commun

qui délie les corps et les esprits d’au-
jourd’hui d’une histoire passée au tamis

d’un ordonnancement binaire selon
lequel Bien et Mal auraient une couleur,

Démystification des identités

de couleur

Lexamen de figures qui déjouent les
gangues mystificatrices du militan-
tisme identitaire contestant aux indi-
vidus « la faculté (ou le droit) de ne
pas correspondre aux stéréotypes qui
leur sont attribués® » est une voie de
la réassurance de Ihistoire scolaire.
« Ma peau noire nest pas dépositaire
de valeurs spécifiques!© », proclamait

IKIMEDIA COMMONS

Frantz Fanon. La blanche, pas davan-
tage. Ibn Khaldoun (1332-1406), Ibn
Battiita (1304-1377), Ousmane Dan
Fodio (1754-1817) et Toussaint Lou-
verture (1743-1803) avaient les cou-
leurs des victimes ; les deux premiers
nen jugeaient pas moins inférieure la
culture « négre », le troisiéme réduisit
en esclavage des peuples entiers, le der-
nier posséda plantation et esclaves. La
couleur de la culpabilité d’Antonio de
Montesinos (1475-1540), de Francis-
co de Vitoria (1483-1546), d’Epiphane
de Moirans ( 1644-1689), de Condor-
cet (1743-1794), d'Olympe de Gouges
(1748-1793) ou de John Brown (1800-
1859) ne les empécha pas de sélever, au
prix de la relégation voire de la peine
capitale, contre la réduction en escla-
vage des Amérindiens et des Africains
aunom de leur humanité. I’ Histoire est
jalonnée de ces personnages qui por-
térentla couleur, non de leur épiderme,
mais de 'universalisme et « deg combats
contre toutes les oppressions », comme
intellectuel Albert Memmi (1920-
2020), le politique Gaston Monnerville
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ntellectuel Albert Memmi (1920-2020) é
Lle porteérent la couleur, n
mais ils sont absents des cursus scolaires. ondeteur

(1897-1991) ou Partiste Paul Robeson

(1898-1976). 1ls sont absents des cur-
sus scolaires.

Il ne s'agit pas de feindre d’ignorer que
les lignes de couleur ont servi 3 diviser
I'humanité entre « races supérieures »
et « races inférieures ». Il est question
de faire réfléchir 4 la maniére dont ces
identités de couleur ont été construites,
par qui et au nom de quelles valeurs
elles furent combattues, non pour per-
pétuer Tassignation au nuancier épi-
dermique, mais précisément pour sen
débarrasser. « La pureté est toujours un
mensonge'! », écrit Thomas Chatterton
Williams. U'Histoire nous enseigne que
l'idéal universaliste est la seule voie qui
lempéchera de redevenir un projet poli-
tique. Chistoire scolaire doit renouveler
son discours si elle veut en convaincre
ceux qui sont, dores et déja, demain. ®
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